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Resumen

La excelencia académica esta determinada principalmente por los métodos utilizados por el
docente para dirigir el proceso de ensefianza y aprendizaje, es decir, la claridad requerida
para la creacion de actividades educativas. Por el contrario, una cultura de inconsciencia y
desarrollo inadecuado de la inteligencia en profesores y estudiantes resulta de una falta de
aplicacion de estrategias de ensefianza y un uso inadecuado de los medios educativos. El
objetivo de este estudio es analizar el uso de herramientas didactica por los docentes y
determinar el nivel motivacién que tienen los estudiantes de tercer afio de bachillerato
paralelos (A y B) acerca del aprendizaje de limites y continuidad en la Unidad Educativa
Sucre Mieles de la parroquia Cojimies del Canton Pedernales. La metodologia comprende
una investigacion con enfoque mixto de tipo descriptiva con la aplicacion del instrumento de
la ficha de observacion en la que participaron 98 estudiantes de tercer afio de bachillerato
paralelos (A y B) y se aplicd una entrevista a 3 docentes. Los resultados revelan que los
docentes no utilizan las actividades ludicas como herramienta para favorecer el aprendizaje
en el salon de clase ademés de que existe una deficiente dotacion de recursos para el
aprendizaje de los alumnos que impide la realizacion de actividades didacticas, y la dificulta
el buen uso de los recursos educativos en el aula de clase y con ello se limita el desarrollo

del aprendizaje significativo en el aprendizaje en el limites y continuidad.

Palabras clave: Ensefanza; aprendizaje; estrategias didacticas; limites; continuidad
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Abstract

Academic excellence is determined primarily by the methods used by the teacher to direct
the teaching and learning process, that is, the clarity required for the creation of educational
activities. On the contrary, a culture of unconsciousness and inadequate development of
intelligence in teachers and students results from a lack of application of teaching strategies
and inadequate use of educational media. The objective of this study is to analyze the use of
teaching tools by teachers and determine the level of motivation that parallel third-year high
school students (A and B) have about learning limits and continuity in the Sucre Mieles
Educational Unit of the Cojimies parish of Pedernales Canton. The methodology includes a
research with a mixed descriptive approach with the application of the observation sheet
instrument in which 98 parallel third-year high school students participated (A and B) and an
interview was applied to 3 teachers. The results reveal that teachers do not use recreational
activities as a tool to promote learning in the classroom, in addition to the fact that there is a
deficient provision of resources for student learning that prevents the realization of didactic
activities, and makes good learning difficult use of educational resources in the classroom
and thus limits the development of meaningful learning in learning in the limits and

continuity.

Keywords: Teaching; learning; teaching strategies; limits; continuity
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Introduccion

En la actualidad el estudio de la matematica continia siendo objeto de interés para la
educacion, esto se debe a que, dentro de todo el proceso educativo, los docentes para
desarrollar diversas habilidades y destrezas l6gico-matematicas en los estudiantes, deben
emplear un sinnumero de estrategias didacticas que permitan ensefiar a aprender de manera
significativa todos contenidos educativos expuestos en los planes de estudio. El proceso de
aprendizaje y ensefianza de las matematicas en las instituciones escolares, se ha convertido,
durante los ultimos afios, en una tarea ampliamente compleja y fundamental en todos los
sistemas educativos. Dificil encontrar, probablemente, una sociedad cuya estructura
educativa carezca de planes de estudio relacionados con la educacion matematica (Lino,
2022).

Las formas que adopte el docente para comunicar los contenidos académicos a los estudiantes
constituyen las estrategias didacticas de transmision de conocimientos, desarrollo de
habilidades y actitudes (Cardenas y Villanueva, 2019). Para que éstos logren dominar los
aprendizajes requeridos dentro del proceso de ensefianza, fortalecido en la planificacion y
organizacion previa, asi como en el plan educativo disefiado por el docente; por otra parte, el
uso de los recursos didacticos comprende el medio o la herramienta para transmitir el
aprendizaje y sirven de estimulo en el proceso de ensefianza-aprendizaje de manera total o
parcial (Ministerio de educacion, 2016).

Desde el punto de vista de Navarrete y Samuel (2020), una estrategia didactica significa no
sola una técnica para la realizacion de actividades sino la estructura y descripcion de dichas
actividades que posibilitan el logro de los objetivos, es decir, tiene un punto de partida que
son los contenidos de informacion sobre un tema hasta un punto meta que es el cumplimiento
de lo que se desea alcanzar por medio de la aplicacion y desarrollo de la estrategia.

En este sentido, los docentes al utilizar estrategias didacticas en el desarrollo de sus sesiones
de clase para explicar de manera clara y concisa los contenidos de un tema, se vuelven
docentes innovadores y tacticos que logran manipular y aprovechar al maximo cada uno de
los recursos educativos o desarrollan la capacidad de convertir materiales u objetos del
entorno en un recurso didactico que facilite la explicacion de la tematica escogida (Pincay,
2022).

En la literatura revisada, se aprecia que el continente europeo segun el estudio realizado por
Mendoza, titulado las estrategias didacticas dirigidas al proceso de ensefianza- aprendizaje
de las matematicas en un subsistema de Educacion Basica, se evidencié que las estrategias
son mas eficaces para el aprendizaje significativo en matemadticas, orientada a la
investigacion proyectiva. Al utilizar estrategias contextualizadas en un ambiente agradable y
acogedor, garantiza la creatividad, reflexion y aprendizaje del estudiante (Mendoza, 2017).
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En Costa Rica, de acuerdo a la investigacion realizada por Espelata, et al., sobre las
estrategias didacticas para la ensefianza y aprendizaje de la matematica, los resultados
evidencian que existe desconocimiento de estrategias didéacticas, métodos, técnicas y
actividades, como herramientas pedagdgicas que potencializan los saberes matematicos en
los estudiantes; se demuestra que las estrategias que el docente utiliza, en su mayoria, son de
caracter tradicional y de acuerdo a su conviccion. Ademads, sostienen que existe una
desvinculacion parcial de las estrategias con el contenido y el contexto (Espelata, et al.,
2020).

Por otra parte, en Nicaragua en la investigacion desarrollada por Pastran y Mangas, sobre las
estrategias didacticas que implementan los docentes en el proceso de ensefianza y aprendizaje
de las matematicas, se evidencia que los procedimientos utilizados por el docente no generan
impacto en la ensefianza y aprendizaje de las matematicas, precisamente por el poco dominio
y desconocimiento de las mismas; describen que en el proceso de ensefianza aprendizaje de
las matematicas, es indispensable que el docente planifique e implemente estrategias que le
permitan al educando aprender, analizar, crear y resolver problemas a partir de la reflexion
(Pastran y Mangas, 2019).

En Ecuador, los estudiantes presentan diversas deficiencias en el aprendizaje de matematicas,
lo que se refleja en los bajos resultados obtenidos en las pruebas estandarizadas. Una de las
principales causas de esta problematica es la falta de bases solidas en problemas de limites y
continuidad, lo que dificulta la comprension de conceptos mas complejos (Wanpash, 2018).
Estos resultados son evidentes aun cuando los nifios tienen acceso a la tecnologia para
impulsar el desarrollo de sus primeras bases matematicas (Carbona, 2022).

La carente adaptacion de estrategias, metodologias y procedimientos, la transmision de
contenidos que toman como guia unica el texto emitido por el sistema educativo, la
transmision de conocimientos centralizados en el aprendizaje, la repeticion y memorizacion;
ha limitado el desarrollo de competencias matematicas, el mejoramiento de actitudes y la
adquisicion de habitos de orden y sistematicidad, disminuye las potencialidades para toma
decisiones y resolver dificultades (Paredes, 2017). En Ser bachiller, el 35,2% (lo que equivale
a 3 de cada 10 estudiantes) obtuvo una calificacion insuficiente en Matematicas (La Hora,
2018).

En la provincia de Tungurahua a través del Ministerio de Educacion y en vista al incremento
proporcional de la poblacion escolar, se debe mantener una educacion de calidad, por tal
motivo es importante que el docente realice estrategias metodologicas de acuerdo a las
necesidades de los estudiantes, de esta forma se desarrolla el razonamiento en ellos. La
carente adaptacion de estrategias, metodologias y procedimientos, la transmision de
contenidos que toman como guia unica el texto emitido por el sistema educativo, la
transmision de conocimientos centralizados en el aprendizaje, la repeticion y memorizacion;
ha limitado el desarrollo de competencias matematicas, el mejoramiento de actitudes y la
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adquisicion de habitos de orden y sistematicidad, disminuye las potencialidades para toma
decisiones y resolver dificultades (Paredes, 2017)

En la provincia de Guayas no es la excepcion, pero la preocupacion aumenta cuando a pesar
de haber detectado esta problematica no se busca soluciones reales e inmediatas y el modelo
educativo contintia siendo el mismo. Las causas posibles se le atribuyen a un gran nimero
de docentes quienes se han quedado desactualizados y desconocen las diferentes estrategias
didacticas adaptadas en base a las nuevas necesidades educativas. Sin embargo, la crisis
educativa actual no solo es responsabilidad del docente, sino también de los educandos y
principalmente del sistema educativo que da preferencias y excesivas oportunidades a los
estudiantes y menos autoridad y libertad para ejercer sus funciones al docente (Pilco y
Remache, 2017).

En las Unidades Educativas de la Provincia de Manabi, segun la investigacion realizada por
Lema, los resultados mostraron que los estudiantes carecen de conocimientos basicos en la
asignatura de matematica, esto se debe en gran parte a la falta de motivacion y aplicacion de
estrategias didacticas relevantes por parte de docentes y educandos, lo que impide que las
clases sean interesantes, abiertas e innovadoras (Lema, 2020).

En la Unidad Educativa Sucre Mieles de la parroquia Cojimies del Canton Pedernales se
visualiza que existe escasa aplicacion de estrategias didacticas, en el aprendizaje de la
continuidad y limite de las matematicas. Los docentes no utilizan estrategias o métodos que
faciliten los conocimientos en relacion con estos contenidos, lo cual genera un bajo
rendimiento escolar en los estudiantes. De igual forma se evidencio la limitada agilidad
mental para resolver problemas matematicos basicos, la enseflanza de matematica se realiza
en base a la orientacion de los pardmetros emitidos en la actualizacion y fortalecimiento
curricular y el uso del texto guia; factor que perjudica en el aprendizaje de matematica,
desfavorece en el establecimiento de conexiones entre los conocimientos, experiencias y
practicas; reduce las habilidades para resolver, razonar y aplicar soluciones a problemas
partiendo de la sistematizacion del conocimiento numérico.

Teniendo en cuenta las consideraciones antes mencionadas, y con el propodsito de generar
aportes significativos al tema de investigacion, se plantea la siguiente interrogante: ;Coémo
contribuir en el mejoramiento del aprendizaje en la continuidad y limite de las matematicas
en los estudiantes de tercer afio de bachillerato paralelos (A y B)?

La presente investigacion toma como objeto de estudio los estudiantes de tercer afio de
bachillerato paralelos (A y B) de la Unidad Educativa Sucre Mieles de la parroquia Cojimies
del Canton Pedernales, dentro del campo de investigacion de las estrategias y la didactica
docente con el propdsito de describir como una estrategia didactica para el uso de recursos
didacticos mejora el aprendizaje sobre limites y continuidad de los estudiantes.
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Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas son procesos secuenciales ordenados y sistematizados de diferentes
actividades planeadas por el docente, determinando su modo de proceder sin apartarse del
objetivo propuesto y de la forma de aprender del escolar. Estas se diferencian de otras
acciones y obedecen al instante en que se descubre el proceso de ensefianza y aprendizaje de
la clase (Zambrano, 2021). Es decir, se puede entender como un proceso planificado de la
ensefianza en el cual el docente selecciona los métodos, las técnicas y actividades de las
cuales puede hacer uso.

Las estrategias didacticas son labores planeadas con el proposito que el escolar obtenga la
cimentacion del aprendizaje y pueda lograr los objetivos trazados. Es decir, que las
estrategias didacticas son un proceso formal, orientado y organizado, las mismas que
afianzaran el desarrollo de procedimientos y técnicas tanto de docentes como de estudiantes
(Benoit, 2020). Por lo tanto, una estrategia didactica es, en un sentido estricto, un
procedimiento organizado, formalizado y orientado a la obtencién de una meta claramente
establecida. Su aplicacion en la practica diaria requiere del perfeccionamiento de
procedimientos y de técnicas cuya eleccion detallada y disefio son responsabilidad del
docente.

Funciones de las estrategias

Las estrategias, en el nuevo enfoque pedagogico, comprenden los procedimientos, métodos
y técnicas que plantea el maestro para que el estudiante construya sus aprendizajes de manera
autobnoma (Gomez, et al., 2019). Las estrategias para promover un aprendizaje significativo
y funcional, la cual deben:

e Despierta el interés

e Procesan adecuadamente la informacion

e Fomenta la participacion y la socializacion.

e Permite el desarrollo autbnomo (expresarse con libertad y seguridad)
e Desarrolla valores

e Permite la resolucion de problemas.

Tipos de estrategias didacticas

Segun Diaz y Hernandez, (2019) hay dos tipos de estrategias que se encuentran involucradas
en la promocion de aprendizajes constructivos de los contenidos escolares. Por considerar
que ya sea el docente o el alumno, de acuerdo con el caso, deberan emplear las estrategias
como procedimientos flexibles, heuristicos y adaptables segin los dominios de
conocimiento, contextos o demandas de los episodios o secuencias de ensefianza de que se
trate:
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Estrategias de ensefianza: son procedimientos que el docente utiliza en forma reflexiva y
flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos. En ese sentido,
el docente debe contar con una gran variedad de estrategias, de tal modo que pueda
seleccionar aquellas que respondan a las necesidades ¢ intereses de los estudiantes con la
finalidad de lograr aprendizajes significativos (Gaspar, 2018).

Estrategias preinstruccionales: Preparan y alertan al estudiante en relacion con qué y como
va a aprender; esencialmente tratan de incidir en la activacion o la generacion de
conocimientos y experiencias previas pertinentes. También sirven para que el estudiante se
ubique en el contexto conceptual apropiado y para que genere expectativas adecuadas
(Acosta y Garcia, 2019).

Estrategias coinstruccionales: Apoyan a los contenidos curriculares durante el proceso
mismo de ensefianza-aprendizaje. Cubren funciones para que el estudiante mejore la atencion
e igualmente detecte la informacidon principal, ademas logre una mejor codificacion y
conceptualizacion de los contenidos de aprendizaje, y organice, estructure e interrelacione
las ideas importantes (Peley, et al. 2017).

Estrategias postinstruccionales: Se presentan al término de la ensefianza y permiten al alumno
formar una visidn sintética, integradora e incluso critica del material. En otros casos le
permiten valorar su propio aprendizaje. Algunas de las mas reconocidas son los resimenes
finales, los organizadores graficos, las redes y los mapas conceptuales (Diaz, et al. 2018).

Estrategias de aprendizaje: son procedimientos que incluyen técnicas, operaciones o
actividades, persiguen un proposito determinado. Se refiere a un conjunto de disposiciones
de tipo genético que, una vez desarrolladas a través de la experiencia que produce el contacto
con un entorno culturalmente organizado, daran lugar a habilidades individuales (Castillo, et
al. 2017).

El uso de aprendizaje

El aprendizaje es un proceso en el cual se adquieren diferentes conocimientos, valores,
habilidades y destrezas, que son obtenidos por medio de la educacion, experiencia,
preparacion y razonamiento que tenga el estudiante. Es la adquisicion de nuevas conductas
de un ser vivo a partir de experiencias previas, con el fin de conseguir una mejor adaptacion
al medio fisico y social en el que se desenvuelve (Martinez, 2018).

El aprendizaje es un cambio duradero en los mecanismos de conducta que implica estimulos
y/o respuestas especificas y que es resultado de la experiencia previa con esos estimulos y
respuestas o con otros similares (Lizarraga y Rodriguez, 2018). Es importante manifestar que
el aprendizaje no solo se enfoca en la accion de la recepcion de conocimientos, sino en la
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construccion e interaccion de los mismos, y todo lo que aprende o conoce sera parte esencial
en su desarrollo tanto social como educativo.

Continuidad y limite de las matematicas

Los conceptos de limite y continuidad son fundamentales en el estudio de las matematicas,
pero a menudo presentan desafios para los estudiantes. La exploracion de métodos
curriculares, tradicionales, se encuentra ligado a las actividades del docente (Carbona, 2022).
Por otra parte, los estudiantes suelen tener dificultades para entender la idea de limite y como
se relaciona con la idea de acercamiento infinitesimal (Blazquez y Stella, 2019).

Los limites describen el comportamiento de una funcién conforme nos acercamos a cierto
valor de entrada, sin importar el valor de salida de la funcion. La continuidad requiere que el
comportamiento de una funcién alrededor de un punto sea igual al valor de la funcion en ese
punto. Esta simple pero poderosa idea juega un papel fundamental en todo el calculo (Ortega
et al., 2017).

Material y métodos

A fin de efectuar un diagnostico para disefiar una estrategia didactica para el uso de recursos
didacticos en el aprendizaje de Limites y Continuidad en los estudiantes de tercer afio de
bachillerato paralelos (A y B) de la Unidad Educativa Sucre Mieles de la parroquia Cojimies
del Canton Pedernales; se realizd una revision de la literatura sobre la tematica objeto de
investigacion.

Para caracterizar el uso del aprendizaje en la continuidad y limite en los estudiantes de tercer
afo de bachillerato paralelos (A y B) el presente estudio partié de un enfoque mixto que de
acuerdo a los postulados de Enriquez y Argota, (2018) “es un proceso que recolecta, analiza
y vincula datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio o una serie de
investigaciones para responder a un planteamiento” (p.15). De acuerdo a lo mencionado, fue
cuantitativo porque mediante la utilizacion de la técnica de la observacion aplicada a los
estudiantes de tercer afio de bachillerato paralelos (A y B) se recolectaron datos, los cuales
se procesaron de forma numérica. Ademas fue cualitativo, porque mediante el uso de la
técnica de la entrevista se pudo comprobar qué clase de estrategias didacticas utilizan los
docentes de tercer afio de bachillerato paralelos (A y B) en sus clases de matematicas.

Se empled el tipo de investigacion descriptiva, que de acuerdo a Guevara et al., (2018)
“consiste en la caracterizacion de un hecho, fendémeno, individuo o grupo, con el fin de
establecer su estructura o comportamiento” (p.12). Dado a que esto, permitio detallar como
es el comportamiento del problema, analizando, asi patrones de conductas, logrando
determinar cudl es el estado de aplicacion de estrategias didacticas para el uso de recursos
didacticos en el aprendizaje de limites y continuidad de los alumnos en mencion.
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Los métodos teodricos que se emplearon fueron el inductivo-deductivo: porque se partio de la
base de datos obtenidos de los estudiantes y de los docentes de bachillerato con la
investigacion primaria se lleg6 a una conclusion general de la cual se contrastd con la
investigacion secundaria o bibliografica, planteando posteriormente una solucion a través del
disefio de una propuesta para mejorar uso del aprendizaje de la continuidad y limite; el
analisis y sintesis: que permitié recolectar toda la informacion teorica-cientifica sobre las
variables de estudio mediante fuentes bibliograficas y ademads, contribuyo a establecer la
importancia de las estrategias didacticas en el uso del aprendizaje de la continuidad y limite
de las matematicas.

En el método empirico se us6 como técnica de investigacion la observacion dirigida a los
estudiantes, la cual posee un instrumento de medicion elaborado en base a una ficha. La otra
técnica fue la entrevista semiestructurada dirigida a los docentes, la cual permite establecer
conversaciones profundas y realizar preguntas conforme se vaya explorando el tema.

Las técnicas de procesamiento de datos, para la observacion se lo realizara mediante el
programa estadistico Microsoft Excel, donde se tabularon los datos y se realiz6 los graficos
estadisticos, para la observacion, la informacion se trianguld con los resultados obtenidos en
otras investigaciones, logrando asi identificar las principales concordancias y discordancias
del estudio.

La poblacion de estudio estuvo representada por 258 estudiantes de bachillerato y 21
docentes de la Unidad Educativa Sucre Mieles de la parroquia Cojimies del Cantén
Pedernales. La muestra de estudio estuvo conformada por 98 estudiantes de tercer afo de
bachillerato (A y B) y 3 docentes a partir del muestreo no probabilistico por conveniencia

Para la seleccion se la muestra se escogieron los siguientes criterios:
Criterios inclusion:

e Estudiantes de tercer afio de bachillerato paralelos (A y B).

e Estudiantes que asisten con regularidad.

e Estudiantes sin discapacidades o alteraciones en su desarrollo.
e Docentes de tercer afio de bachillerato paralelos (A y B).

Criterios de exclusion:

e Estudiantes que no sean de tercer afio de bachillerato

e Estudiantes que no asisten con regularidad

e Estudiantes con discapacidades o alteraciones en su desarrollo.
e Docentes que no impartan clases en tercer afio de bachillerato.
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Resultados

Con el fin de llevar a cabo una investigacion exhaustiva sobre los procesos didécticos de
ensefianza en el aprendizaje de matematicas, especificamente en los temas de limites y
continuidad, se requiere determinar el desempefio de los estudiantes de tercer afo de
bachillerato paralelos (A y B) de la Unidad Educativa Sucre Mieles.

Tabla 1: Desemperio de los estudiantes de tercer aiio de bachillerato paralelo (4)

ASPECTOS A OBSERVAR DEL Escala

DESEMPENO DE LOS ESTUDIANTES DE Siempre A veces Nunca

TERCER ANO DE BACHILLERATO f % f % f %
1.- Pregunta cuando no entiende el desarrollo de un 25 | 25.51 | 30 | 30.61 | 43 | 43.87
ejercicio.
2.- Participa constantemente durante las clases. 20 | 2040 | 28 | 28.58 | 50 | 51.02
3.- Cumple con las actividades y tareas que le envia 35 | 3572 | 40 | 40.82 | 23 | 23.46
la docente.
4.- Presta atencion durante la explicacion de la 30 | 30.61 | 30 | 30.61 | 38 | 38.78
docente.
5.- Realiza correctamente todas las tareas. 50 | 51.02 | 30 | 30.61 | 18 | 18.37
6.- Participa en los trabajos grupales. 70 | 7143 | 20 | 2040 | 8 8.17
7.- Muestra motivacion desde el inicio hasta el final 40 | 40.82 | 20 | 20.40 | 38 | 38.78
de la clase.
8.- Comprueba el resultado final del ejercicio. 0 0 20 | 2040 | 78 | 79.60
9.- Comprende con rapidez las indicaciones que 25 | 25.51 | 30 | 30.61 | 43 | 43.87
dicta la docente.
10.- Realiza correctamente el proceso del ejercicio. 20 | 2040 | 30 | 30.61 | 48 | 48.98

Fuente: Estudiantes de tercer aiio de bachillerato paralelo (4)

De los 98 estudiantes de bachillerato que fueron objeto de la observacion se pudo apreciar
que de acuerdo al primer item de la guia: pregunta cuando no entiende el desarrollo de un
ejercicio, el 43.87% de los estudiantes de bachillerato nunca despejan sus dudas, en lo que
respecta al segundo item: participa constantemente durante las clases, el 51.02% de los
estudiantes de bachillerato nunca participan en clases. Por otra parte, conforme al tercer item
de la guia: cumple con las actividades y tareas que le envia la docente, el 40.82% de los
estudiantes de bachillerato a veces cumplen con las tareas que le asignan, en lo que infiere al
cuarto item: presta atencion durante la explicacion de la docente, el 38.78% de los
estudiantes de bachillerato nunca prestan atienden a la docente. Con respecto al quinto item:
realiza correctamente todas las tareas, el 51.02% de los estudiantes de bachillerato siempre
desarrollan eficazmente sus tareas, en lo que concierne al sexto item: participa en los
trabajos grupales, el 71.43% de estudiantes de bachillerato siempre intervienen activamente
en los grupos de trabajo. conforme al séptimo item: muestra motivacion desde el inicio
hasta el final de la clase, el 40.82% de los estudiantes de bachillerato siempre se manifiestan
motivados en sus clases, en lo referente al octavo item: comprueba el resultado final del
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ejercicio, el 79.60% de los estudiantes de bachillerato nunca corroboran el resultado de los
problemas, en lo que respecta al noveno item de la guia: comprende con rapidez las
indicaciones que dicta la docente, el 43.87% de los estudiantes de bachillerato nunca
entienden las orientaciones de la maestra. Para finalizar, el décimo y ultimo item de la guia:
realiza correctamente el proceso del ejercicio, el 48.98% de los estudiantes de bachillerato
nunca desarrollan el procedimiento de los problemas.

Tabla 2: Desemperio de los estudiantes de tercer aiio de bachillerato paralelo (B)

ASPECTOS A OBSERVAR DEL Escala

DESEMPENO DE LOS ESTUDIANTES DE Siempre A veces Nunca

TERCER ANO DE BACHILLERATO f % f % f %
1.- Pregunta cuando no entiende ¢l desarrollo de un 10 | 10.20 | 25 | 25.51 | 63 | 64.29
ejercicio.
2.- Participa constantemente durante las clases. 12 | 1225 | 20 | 20.40 | 66 | 57.35
3.- Cumple con las actividades y tareas que le envia | 20 | 2040 | 21 | 21.43 | 57 | 58.17
la docente.
4.- Presta atencion durante la explicacion de la 19 19.38 | 26 26.54 | 53 | 54.08
docente.
5.- Realiza correctamente todas las tareas. 25 | 2551 | 35 | 3572 | 38 | 38.77
6.- Participa en los trabajos grupales 60 | 6122 30 | 3062 | 8 8.16
7.- Muestra motivacion desde el inicio hasta el final 20 | 2040 | 28 | 28.58 | 50 | 51.02
de la clase.
8.- Comprueba el resultado final del ejercicio. 0 0 15 1531 | 83 | 84.69
9.- Comprende con rapidez las indicaciones que 35 | 35.72 | 30 | 30.61 | 33 | 33.67
dicta la docente.
10.- Realiza correctamente el proceso del ejercicio. 18 18.37 37 3776 | 43 | 43.87

Fuente: Estudiantes de tercer aiio de bachillerato paralelo (B)

De los 98 estudiantes de bachillerato que fueron objeto de la observacion se pudo apreciar
que de acuerdo al primer item de la guia: pregunta cuando no entiende el desarrollo de un
ejercicio, el 64.29% de los estudiantes de bachillerato nunca despejan sus dudas, en lo que
respecta al segundo item: participa constantemente durante las clases, el 57.35% de los
estudiantes de bachillerato nunca participan en clases. Por otra parte, conforme al tercer item
de la guia: cumple con las actividades y tareas que le envia la docente, el 58.17% de los
estudiantes de bachillerato a veces cumplen con las tareas que le asignan, en lo que infiere al
cuarto item: presta atencion durante la explicacién de la docente, el 54.08% de los
estudiantes de bachillerato nunca prestan atienden a la docente. Con respecto al quinto item:
realiza correctamente todas las tareas, el 38.77% de los estudiantes de bachillerato siempre
desarrollan eficazmente sus tareas, en lo que concierne al sexto item: participa en los
trabajos grupales, el 61.22% de estudiantes de bachillerato siempre intervienen activamente
en los grupos de trabajo. conforme al séptimo item: muestra motivacion desde el inicio
hasta el final de la clase, ¢l 51.02% de los estudiantes de bachillerato nunca se manifiestan
motivados en sus clases, en lo referente al octavo item: comprueba el resultado final del
ejercicio, el 84.69% de los estudiantes de bachillerato siempre corroboran el resultado de los
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problemas, en lo que respecta al noveno item de la guia: comprende con rapidez las
indicaciones que dicta la docente, el 35.72% de los estudiantes de bachillerato siempre
entienden las orientaciones de la maestra. Para finalizar, el décimo y ultimo item de la guia:
realiza correctamente el proceso del ejercicio, el 43.87% de los estudiantes de bachillerato
nunca desarrollan el procedimiento de los problemas.

Resultados de la entrevista realizada a los docentes

La siguiente entrevista fue llevada a cabo en la Unidad Educativa Sucre Mieles de la
parroquia Cojimies del Canton Pedernales con un total de 3 docentes del area de matematicas.
Las siguientes preguntas fueron seleccionadas en base a los problemas que los estudiantes
presentan en el desarrollo de la materia de limite y continuidad. Los datos proporcionados en
este estudio pueden revelar aspectos importantes para la implementacion de herramientas
didécticas.

Tabla 3: Entrevista realizada a los docentes.
Entrevista de aprendizaje para los limites y continuidad

1.- {Cree usted que debe aprender la parte tedrica para realizar los ejercicios?

2.- (Explique sus ideas y concepciones acerca del limite y continuidad de una funcién?
3.- ({Cudl es su opinion sobre el plan A o B?

4.- Qué método es el mas factible para resolver los limites? .

5.- ;Qué método utilizaria para resolver el siguiente limite? L™

6.- (En el ejemplo practico de limites utilizaron un recurso didactico?

7.- ;Conoce algiin software para poder trabajar el limite por los distintos métodos?

Fuente: Docentes del area de matematicas.

Segliin la informacion por parte de los docentes, los estudiantes enfrentan dificultades
significativas en el aprendizaje de los conceptos de limites y continuidad. Una de las razones
clave detras de este problema es la escasez de material didactico adecuado y la
implementacion de tecnologia en el aula de clase. Es importante destacar que no todos los
estudiantes tienen acceso a recursos como computadoras, lo que limita ain mas sus
oportunidades de aprendizaje. Actualmente, los profesores intentan abordar esta situacion
utilizando herramientas como algebra y su propio equipo didactico. Sin embargo, identifican
un vacio en los conocimientos de los estudiantes de este nivel, lo que podria tener un impacto
negativo en su progreso académico en la educacion superior.

Ademas, se observa una falta de interés generalizada entre los estudiantes hacia el
aprendizaje de las matematicas. La comprension de los conceptos de limites y continuidad
es fundamental para realizar calculos més complejos. La falta de motivacion y el desinterés
en estas areas pueden generar un efecto negativo en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes.
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Discusion

El objetivo principal de este estudio fue evaluar el nivel de motivacion de los estudiantes de
tercero de bachillerato en la Unidad Educativa Sucre Mieles de la parroquia Cojimies del
Canton Pedernales. Se observd que el paralelo A y B, que consta de 09 estudiantes
observados, mostrd niveles muy bajos de integracion en el estudio. Este hallazgo indica
claramente problemas en el aprendizaje de los conceptos de limites y continuidad en la
asignatura de matematicas.

El analisis revelo diversos factores negativos que estan afectando el proceso de aprendizaje.
Entre ellos se encuentran la falta de herramientas ludicas que puedan fomentar la
participacion activa de los estudiantes, el uso de métodos de ensefianza tradicionales por parte
de los docentes, la falta de practica en el hogar para reforzar los conocimientos adquiridos,
la ausencia de problemas basados en la vida cotidiana que estimulen el desarrollo cognitivo
y el autoaprendizaje.

Ademas, es importante considerar la metodologia de estudio vigente, el cual se mantiene sin
tomar en cuenta el seguimiento y el aprendizaje de los estudiantes que experimentaron
dificultades durante los ciclos anteriores. Esta falta de adaptacion y atencion individualizada
puede estar contribuyendo a la persistencia de las dificultades en el aprendizaje de los
conceptos de limites y continuidad.

Para Villacreses et al., (2016) en un estudio en Ecuador en la Unidad educativa Jipijapa en
los estudiantes de tercero de bachillerato, uno de los problemas identificados en el estudio es
la falta de herramientas ludicas en la ensefianza de matemadticas. La incorporacion de recursos
didacticos como juegos interactivos, manipulables y aplicaciones tecnoldgicas, como
algebra, puede resultar beneficioso para fomentar el interés y la participacion activa de los
estudiantes. Estas herramientas pueden brindar una representacion visual y dinamica de los
conceptos de limites y continuidad, lo que facilita su comprension y aplicacion en situaciones
practicas.

Otro estudio consistia, ademas de facilitar una guia didactica para el tercer afio de
Bachillerato General Unificado en la asignatura de matematica, en determinar la mejor
estrategia con la cual los estudiantes comprenden de mejor manera el proceso de resolucion
de funciones y limites se concluye que, de las estrategias y herramientas pedagogicas
utilizadas, con lo cual los estudiantes responden mejor a los que el docente considera el
conocimiento aprendido se debe utilizar algunos ejercicios con ejemplos practicos de la vida
cotidiana, es decir, estudiantes aprende mejor al conectar las matematicas con el
conocimiento existente, tomado como ejemplo problemas de la vida cotidiana, en este sentido
el estudiante desarrolla habilidades cognitivas y el razonamiento critico, la cual es importante
para el desenvolvimientos ante los problemas que se presenta en la vida diaria (Cercado,
2018).
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Propuesta

La propuesta de las estrategias didacticas estd conformada por un grupo de actividades,
estructuradas bajo la logica de unidades didéacticas principales, encaminadas al
fortalecimiento de las competencias matematicas de comunicacion, representacion y
modelacion.

Como solucion a las problematicas identificadas, existen diferentes maneras para mejorar el
proceso de Ensefianza -Aprendizaje en las matemadticas en el tema de derivadas, pero entre
estas se destaca el uso de una estrategia didactica, ya que ayuda al docente a llegar de una
manera innovadora a los estudiantes generando en ellos las ganas de aprender y de participar
en clases.

Actividad 1. El trabajo cooperativo

Titulo de la actividad: Resolucion de un sistema de ecuaciones de segundo grado con una
incognita.

Objetivo de la actividad: Fomentar el trabajo cooperativo en la resolucion de un sistema de
ecuaciones de segundo grado con una incégnita.

Contenido a desarrollar: Ecuaciones de segundo grado con una incognita.

e Se forman grupos homogéneos, con el fin de aportar ideas y conocimientos que
ayuden a lograr un mejor aprendizaje.
e Solucion.
» Igualar la ecuacion a cero.
» Resolver los exponentes de igual digito.
» Aplicar la formula y simplificar.

Participantes: Docente y estudiantes.
Medios de enseifianza: Marcadores, hojas, lapices, calculadora, fomix, papelografos.

Evaluacion de la actividad: Serd de manera cualitativa apoyada en la coevaluacion de
acuerdo con la participacion de los estudiantes.

Tiempo de duracién: 80 minutos.
Actividad 2. Mi propio video tutorial

Titulo de la actividad: Resolucion de problema: suma de matrices.
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Objetivo de la actividad: Fortalecer la autonomia y la creatividad en la resolucion de un
problema con ayuda de un material audiovisual de elaboracion propia.

Contenido a desarrollar: Suma de matrices.

e Procedimiento.

» Se comprueba el orden de las matrices: si el orden de las matrices es el mismo,
entonces se pueden sumar las matrices. Si el orden de las matrices es distinto,
entonces no podemos sumar las matrices.

» Se suman los elementos que tienen la misma posicion dentro de sus respectivas
matrices.

e Esuna forma sencilla de compartir informacion, en este caso los estudiantes explican
mediante un video realizado por ellos, un ejercicio de forma detallada que servira
para fortalecer los conocimientos adquiridos en clases. De esta manera podran revisar
el clip cuantas veces sea necesario y lograr el entendimiento deseado.

Participantes: Docente y estudiantes.

Medios de ensefianza: Computadora, proyector, diapositivas, libros, software libre de
edicion.

Evaluacion de la actividad: Sera de manera cualitativa teniendo en cuenta la autoevaluacion
y coevaluacion.

Duracion: 80 minutos.

Actividad 3. Mi infografia

Titulo de la actividad: Combinacion de iméagenes.

Objetivo de la actividad: Fortalecer la creatividad y capacidad para sintetizar o resumir una
informacion usando una infografia.

Contenido a desarrollar: Ecuacion de la recta.

e Procedimiento.
» Se elige el tema para la realizacion de la infografia.
> Se organizan las ideas.
» Se disefia la infografia y se descarga.

e Los estudiantes podran explicar un ejercicio de manera clara utilizando pedazos de
cartulina o fomix. A cada uno de ellos se le asignard una seccion del ejercicio y lo
expondran, de esta manera la actividad sera mas entretenida y divertida.
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Participantes: Docente y estudiantes.
Medios de enseifianza: Marcadores, papelografo, diapositivas, libros, calculadora, lapices.

Evaluacion de la actividad: Sera de manera cualitativa teniendo en cuenta la autoevaluacion
y coevaluacion.

Duracion: 80 minutos.
Actividad 4. Un sistema de ecuaciones
Titulo de la actividad: Las matematicas en la vida cotidiana.

Objetivo de la actividad: Aplicar las matematicas en el entorno diario para que puedan
resolver problemas cotidianos.

Contenido a desarrollar: Sistemas de ecuaciones con dos incognitas.

e Procedimiento.
e Me¢étodo de reduccion.
» Se preparan las dos ecuaciones, multiplicandolas por los nimeros que convenga.
» Se resta o se suma, de forma que desaparece una de las incognitas.
» Se resuelve la ecuacion resultante.
» El valor obtenido se sustituye en una de las ecuaciones iniciales y se resuelve.

Participantes: Docente y estudiantes.

Medios de ensefianza: Marcadores, papeldgrafo, infocus, computadora, diapositivas, libros,
calculadora, lapices.

Evaluacion de la actividad: Sera de manera cualitativa teniendo en cuenta la autoevaluacion
y coevaluacion.

Duracion: 80 minutos.
Etapa 4: Evaluacion

Objetivo: Evaluar el desempefio de la puesta en practica de las actividades que conforman
la estrategia didactica propuesta.

Acciones:

e Monitorear el desarrollo de cada una de las actividades previstas en la estrategia
didactica.
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e Valorar el cumplimiento de la evaluacion de cada una de las actividades como un
aspecto fundamental en estas.

e Reajustar cada una de las actividades que conforman la estrategia didactica para una
posterior aplicacion en otro escenario.

Validacion de la propuesta a través del criterio de especialistas

La evaluacion de la propuesta de estrategias didacticas para mejorar el aprendizaje de la
continuidad y limite en los estudiantes de tercer afio de bachillerato paralelos (A y B), se
cumplio al presentar el documento a la consideracion de 5 docentes especialistas en
Bachillerato General Unificado de la Facultad, de Filosofia, Letras y Ciencias de la
Educacion de la Universidad Técnica de Manabi y dos docentes de la Escuela de Educacion
Bésica Maria Teresa Teran de Castro.

Tabla 4: Validacion de la propuesta

Nivel de desarrollo

Estrategias didacti
strategias gidacticas Muy Bajo Normal Alto 4 Muy

bajo 1 2 3 alto 5

Tiene un proposito pedagdgico 0 0 0 1 6

0% 0% 0% 14.28%  85.71%
Vincula la teoria y la practica 0 0 0 6 1

0% 0% 0% 85.71%  14.28%
Es de facil entendimiento 0 0 0 4 3

0% 0% 0% 57.14%  42.85%
Facilita la construccion de 0 0 0 5 2

conocimientos
0% 0% 0% 71.42%  28.57%
Motiva el interés por aprender 0 0 0 1 6

0% 0% 0% 14.28%  85.71%

Fuente: Especialistas

A través de la encuesta realizada a los especialistas se obtuvieron los siguientes resultados:
en lo que se refiere al propdsito pedagdgico, el 85.71% de los especialistas puntuaron este
item con el puntaje muy alto; en lo que respecta a vincula la teoria y la practica el 85.71% de
los especialistas puntuaron este item con el puntaje alto; en lo que concierne al aspecto de
facil entendimiento el 57.14% de los especialistas puntuaron este item con el puntaje alto; en
lo que tiene que ver con facilita la construccion de conocimientos 71.42% de los especialistas
puntuaron este item con el puntaje alto y por tltimo, en lo concerniente a motiva el interés
por aprender el 85.71% de los especialistas puntuaron este item con el puntaje muy alto.
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Conclusiones

El objetivo principal de este estudio ha sido identificar los desafios que enfrentan los
estudiantes de tercer ano de bachillerato paralelos (A y B) al estudiar limites y continuidad,
lo que es indicativo del alto grado de desinterés de los estudiantes. Ademas, los enfoques
pedagogicos empleados por los educadores son cada vez mas convencionales y se emplean
recursos educativos insuficientes para mejorar la comprension dentro del aula.

Pero este estudio ha aportado pruebas de la utilidad de los métodos de ensefianza ludicos en
la ensefianza de las matematicas. El juego estimula la atencion de los estudiantes, lo que les
ayuda a desarrollar sus habilidades sociales y cognitivas y agudiza su pensamiento critico y
sobre todo, contribuye a la creacion de soluciones para cuestiones particulares que surgen en
la vida cotidiana.

Sin embargo, la Unidad Educativa Sucre Mieles de la parroquia Cojimies carece de recursos
y enfoques instructivos que apoyan el aprendizaje de los estudiantes, como por ejemplo de
estas deficiencias incluyen la falta de tecnologia y de un laboratorio de matematicas, lo que
contribuye a una brecha en la comprension de los estudiantes sobre como resolver problemas
matematicos y abstractos.

La validacion de la estrategia didéctica a través de los criterios de los especialistas permitid
establecer que la propuesta cumple con todos los requisitos necesarios en su aplicacion para
mejorar el aprendizaje de la continuidad y limite en los estudiantes de tercer afio de
bachillerato paralelos (A y B).
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