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Resumen
La investigacion aqui presentada se centra en el tratamiento de la historia y la memoria social
ecuatoriana en la educacion bésica, a partir del examen critico de los estandares curriculares vigentes
y de la perspectiva formativa que este pone en practica. Se utiliza un marco tedrico de enfoque
holistico que desarrolla un marco constructivista, critico, intercultural y decolonial, y se estudia
también como se produce el relato histérico escolar, cdmo son visibilizadas las memorias o, en
cambio, cudndo éstas son silenciadas, o cuales de ellas llegan a la sala de clases. Se evidencian las
mejoras en la inclusion de contenidos orientados a la identidad nacional, la diversidad cultural y la
formacidn ciudadana critica, pero a la vez se observan las limitaciones en la problematizacién y la
incorporacion de hechos historicos complejos, ya la existencia de memorias subalternas que no logran
ser plenamente incorporadas en la curriculo. La imagen final de esta investigacion es que, si bien el
curriculo nacional ecuatoriano tiene una base teérica amplia, el impacto pedagdgico que puede llegar
a tener requiere de fortalecer la formacién docente, la produccién de materiales didacticos
contextualizados y de ensanchar los margenes para la articulacion de historia, memoria y
participacion comunitaria, a fin de construir una educacion histérica méas plural, inclusiva y

reformadora.
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Abstract
This research focuses on the treatment of Ecuadorian history and social memory in basic education,
based on a critical examination of the current curriculum standards and the formative perspective they
implement. A holistic theoretical framework is employed, encompassing constructivist, critical,
intercultural, and decolonial approaches. The study explores how the historical narrative is
constructed in schools, how memories are either made visible or silenced, and which of them reach
the classroom. Progress is identified in the inclusion of content related to national identity, cultural
diversity, and critical citizenship education; however, limitations persist in the problematization and
incorporation of complex historical events, as well as in the full integration of subaltern memories
into the curriculum. The final assessment of this research is that, although the Ecuadorian national
curriculum has a broad theoretical foundation, its pedagogical impact depends on strengthening
teacher training, developing contextualized educational materials, and expanding the scope for
articulating history, memory, and community participation, to build a more pluralistic, inclusive, and

transformative historical education.

Keywords: Social memory; Historical education; Intercultural curriculum

—G)
Vo/ 9-N° 2, 2025, pp.1-21  Journal Scientific MQRInvestigar 3



9 No.2 (2025): Journal Scientific "-?ﬂlnvestigar ISSN: 2588-0659
https://doi.org/10.56048/MQR20225.9.2.2025 €512

Introduccion
La ensefianza de la historia y la memoria social en la educacidn basica constituye una pieza clave en
la construccidn de una ciudadania critica y consciente, comprometida con su realidad sociocultural
(Ifiguez et al., 2019). En lo que respecta al Ecuador, el abordaje de los contenidos enunciados desde
el curriculo oficial ha de ir més alla de la mera y simple transmision de contenidos historicos, para
incluir también aquellos relatos que permiten reconocer y hacer visible las distintas voces que integran
la identidad nacional (Moreira-Alcivar, 2024).
La historia, en este sentido, deja de ser considerada como un relato por y para la independencia
politica y personal, ya que el hecho histdrico deja de estar vinculado a una sola voz, y comienza a
apropiarse de multiples voces, en un contexto marcado por la diversidad, la diferencia y la busqueda
de la diversidad étnica, territorio y lengua (Mosquera et al., 2024). Es entonces cuando la historia deja
de pensarse como relato lineal y homogéneo, para asumirse, COmo un proceso en permanente
transformacidn, en mutua relacién y en permanente reinterpretacion y relacionado de forma directa
con la memoria social de los pueblos (Ojeda, 2022).
De esa manera, los estandares curriculares del Ministerio de Educacion constituyen un instrumento
de tipo normativo orientador de la préctica pedagdgica, acotando el aprendizaje esperado y
determinando los enfogques formativos que nos deben orientar la ensefianza (Ojeda, 2023). Estudiar
el tratamiento de la historia y de la memoria social en dichos estandares nos permitira conocer como
se construye el relato historico desde la escuela, qué hechos se priorizan, qué actores sociales se ponen
en relieve y qué valores se favorecen en torno a la convivencia, los derechos humanos y la justicia
social (Onofre et al., 2024).
La incorporacién de la memoria social como uno de los componentes del curriculo no solo responde
a una cuestion de orden pedagdgica sino también a un requerimiento ético y politico de reparar,
resignificar y valorar aquellas experiencias colectivas histéricamente silenciadas o que han estado
fuera de la historia (Lascano et al., 2024). De esta manera, la escuela se convierte en un lugar
privilegiado para el ejercicio de la memoria, el didlogo intergeneracional y la reconstruccion del tejido
social (L. Lépez & Macias, 2020). La presente investigacion tiene la intencion de realizar un enfoque
critico del enfoque formativo y los contenidos histéricos de los estandares curriculares de la
Educacion Bésica en Ecuador, para identificar sus fortalezas, vacios y defensas para una educacion

histdrica mas plural, de inclusion y contextualizada.

Material y métodos
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La investigacion planteada asumid un enfoque cualitativo, documental de tipo critico, centrado en el
analisis critico de la propuesta de estandares curriculares oficiales del sistema educativo del Ecuador
para la Educacion Bésica. Para cumplir con el fin de identificar los objetivos de la educacion e historia
en el area de Estudios Sociales, se ha leido la parte ocupada por la historia y la memoria social y sus
contenidos en los estdndares del curriculo nacional y de esta forma fueron identificadas tanto las
arquétipos de historias como las memorias excluidas e incluidas en el curriculo nacional.

El corpus de analisis estuvo constituido por los documentos normativos emitidos por el Ministerio de
Educacion del Ecuador, a saber, el curriculo nacional, los estandares de calidad educativa y los textos
disefiados para el nivel basico. Tal corpus fue seleccionado por su representatividad institucional y su
naturaleza relacionada con la practica pedagogica del aula. Se incluyeron, también, lecturas tedricas
y documentos relevantes que abordaban la pregunta de estudio desde enfoques constructivistas,
criticos, interculturales y decoloniales que permitieron realizar un andlisis interpretativo
contextualizado.

El procedimiento metodoldgico se articuld a través de una lectura sistematica y comparativa de los
textos seleccionados. Se identificaron categorias emergentes acerca de los documentos normativos,
los objetivos de aprendizaje, contenidos histéricos y los discursos sobre la memoria colectiva. Se
llevé a cabo posteriormente un analisis de los textos a partir de la codificacion abierta seguido de una
categorizacion axial a partir de la categorizacion de la constitucion que articula las referencias a la
pedagogia y sus orientaciones sobre ideas normativas.

El andlisis se llevé a cabo segin una ldgica hermenéutica, los textos se leyeron con el sentido
pedagdgico y no sélo en su literalidad normativa. También se buscé la correspondencia con los
contenidos propuestos al mismo tiempo que se ponian en didlogo los contenidos previstos con la
correspondiente legislacion de la Constitucion de la Republica del Ecuador, la Ley Organica de
Educacion Intercultural y las obligaciones internacionales en materia de educacién para la memoria
y derechos humanos. La aproximacion permitio obtener demandas con respecto a la propuesta

curricular que planteaba una educacion histérica plural, critica e inclusiva.

Marco teorico
Conceptos clave: historia, memoria social, educacion histérica y formacion ciudadana
En el campo de la educacion, historia designa tanto la disciplina de la historia entendida como el
estudio solvente del pasado de un modo cientifico, asi como una materia del curriculum escolar

entendida como el esfuerzo por comprender las transformaciones de las diferentes sociedades y la
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identidad cultural (O’Phelan, 2021). La memoria social —la memoria colectiva hace alusion al
conjunto de recuerdos comunes que poseen las y los componentes de una comunidad sobre su pasado,
del que emergen la identidad y los valores compartidos. La memoria social es entendida por Maurice
Halbwachs como un fendmeno de carécter socioldgico, diferenciandose de la historia escrita o de lo
gue se conoce como memoria individual, y contemplandola como una construccién en continuos
“flujos de las ideas” que retiene del pasado lo que todavia vive en la conciencia que define a la
comunidad (Gonzalez, 2024).

A diferencia de la memoria historica (la memoria del pasado escrita por la historia del poder de un
modo unitario), la memoria social decanta las experiencias vividas, la oralidad y la pluralidad de las
voces en la comunidad (Rubio, 2019). En la préctica de la educacion, ello importa reconocer que el
recuerdo colectivo (la memoria de las efemérides histéricas que son significativas para una sociedad)
se vera obligado a coexistir y a veces a tensarse en el hecho con la narrativa historica académica. La
relacion entre historia y memoria social en la educacion bésica prevé, pues, lograr un equilibrio entre
la produccidn de un conocimiento histérico critico y el reconocimiento de las vivencias y relatos que
son la esencia de la identidad comunitaria (Garcia-Vera, 2020).

El concepto de educacion histérica se refiere, por un lado, a los métodos didacticos y cognitivos de
laensefianzay el aprendizaje de la Historia y, por el otro, a la capacidad del estudiante para desarrollar
el pensamiento histdrico es decir, habilidades que le permiten analizar posibles razones y
consecuencias, comparar enfoques distintos, comprobar la procedencia de los documentos que
consulta e interpretar la temporalidad (Pagés, 2019). Una educacion historica de calidad debe llevar
a cabo el desarrollo de la conciencia historica entendida como el nivel de capacidad que muestran las
nuevas generaciones para dar sentido al presente a partir de su relacion con el pasado y proyectarlo
hacia el futuro. De igual forma, la educacion histérica estd muy relacionada con la educacion
ciudadana (Valdés & Pifion, 2023).

El estudio de la Historia permite al alumnado forjar su identidad civica, aprender los valores propios
de una democracia e incorporar herramientas recomendadas para proseguir su ciudadania activa.
Ciertamente, la ensefianza de la Historia en el &mbito de la educacion basica ha tenido como uno de
sus objetivos la construccion de la identidad nacional pero también la cohesion social,
proporcionando elementos de identidad comin que alimentan la memoria colectiva de la nacion
(Almeyda Hidalgo et al., 2020). Sin embargo, en los ultimos afios se ha popularizado el hecho de que
la formacién ciudadana debe ser critica y plural, que debe tener en cuenta las memorias de la sociedad,
y que debe buscar que el alumnado se comprometa con los derechos humanos y la convivencia civica.

La historia, memoria social, educacion histérica y formacién ciudadana se cruzan y se completan con

(1)
Vo/ 9-N° 2, 2025, pp.1-21  Journal Scientific MQRInvestigar 6



9 No.2 (2025): Journal Scientific "-?ﬂlnvestigar ISSN: 2588-0659
https://doi.org/10.56048/MQR20225.9.2.2025 €512

un mismo objetivo: el de hacer en la escuela sujetos que tengan conocimientos de la Historia, que
sean capaces de reflexionar sobre el pasado y de incorporarlo a su propia identidad, para conseguir

asi un ejercicio de ciudadania responsable y critico (Sanchez, 2020).

Enfoques pedagdgicos en la ensefianza de la historia y la memoria

Diversas corrientes educativas y pedagogicas han abordado el tratamiento de la historia y la memoria

en las aulas, aportando perspectivas complementarias:
. Enfoque constructivista: Desde una perspectiva constructivista, aprender historia
no es un acto pasivo de memorizacion de fechas y nombres, sino que el estudiante es capaz
de construir y elaborar su propio conocimiento histérico por medio de la interaccion con las
fuentes, la indagacién y la reflexion (Mancillas-Castillo, 2023). Esta forma de concebir el
aprendizaje del pasado se inspira en autores como Piaget, Ausubel o Vygotsky, y establece
que el aprendizaje solo es significativo cuando el alumno puede relacionar los nuevos
contenidos presentados con sus propios esquemas representacionales, en vez de recurrir a la
repeticion y a la memorizacion mecéanica (Otero-Potosi et al., 2023). En la préctica, un
profesor de Historia que trabaja desde el constructivismo plantea preguntas
problematizadoras, valora el uso de documentos, mapas, testimonios orales y otros recursos
para que el alumnado esté en disposicion de elaborar interpretaciones del pasado por si mismo
(Moreno-Vera & Monteagudo-Fernandez, 2019). Asi, la historia escolar deja de ser un
contenido determinado para ser el ejercicio de la investigacion y del pensamiento critico, para
que cada alumno pueda reconstruir hechos y procesos historicos, dilucidando no sélo qué
pasd, sino por qué pasd y como sabemos que ha pasado. Este tipo de aprendizaje resulta
propicio para trabajar competencias de analisis, comparacion y sintesis, bajo un modelo de
curriculo moderno centrado mas en el desarrollo de destrezas que en un mero y aislado
contenido (Parrefio, 2019).
. Enfoque critico: A raiz de su vinculacion con la pedagogia critica (Paulo Freire,
Henry Giroux, etc., ) este modelo entiende la ensefianza de la historia como instrumento de
concienciacion y emancipacion social (Rodriguez, 2023). Mas que la simple transmision de
una Unica version del pasado, la pedagogia critica invita a los estudiantes a cuestionar las
narrativas historicas oficiales, manifestar las relaciones de poder y de opresion a lo largo del
tiempo y conectar los hechos histdricos con las problematicas contemporaneas de su entorno
(Picon, 2022). Freire criticaba la educacion “bancaria” tradicional, defendia una educacion

dialogante en la que los educandos se reconociesen como sujetos historicos con capacidad
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para transformar la realidad. Aplicado a la historia, ello implica que el aula debe convertirse
en un espacio de dialogo sobre las interpretaciones alternativas del pasado, incluyendo
aquellas voces silenciadas por la historiografia oficial (las de los grupos subalternos, los
pueblos indigenas, las comunidades afrodescendientes o de género, por ejemplo) (Duarte,
2020). La pedagogia critica busca desarrollar en la alumnado una mirada analitica y ética:
gue no s6lo memorice acontecimientos sino que, a la luz de los valores democraticos, evalle
los mismos de acuerdo a principios de justicia social, por ejemplo, al estudiar procesos de
colonizacion, esclavitud o dictadura, se conforma una reflexion sobre las causas estructurales
de las relaciones historicas -sus consecuencias humanas, durante el fracaso historico, la larga
historia de reflejar la memoria, la empatia con el pasado y el “nunca mas” a las violaciones
de derechos humanos (Dominguez-Acevedo, 2019). En ese sentido, la pedagogia critica que
enfoca la historia y la memoria pretende educar a ciudadanos con pensamiento critico que
sean capaces de desnaturalizar las narrativas hegemdnicas y comprometerse con la
transformacion social (Saviani, 2021).

. Enfoque intercultural: En sociedades de gran diversidad cultural, se vuelve
importante una ensefianza de la historia desde un enfoque intercultural. En este sentido, el
modelo propone superar la historia hegeménica de la cultura dominante, empezando también
a permitir las memorias de los grupos tradicionalmente subalternos (Pefia et al., 2024). Asi,
la docente Catherine Walsh (1998) indica que la interculturalidad en la educacion pretende
“romper con la historia hegemonica de las culturas dominantes y las subordinadas” y reforzar
las identidades, tradicionalmente excluidas, generando en la practica cotidiana “una
convivencia de respeto y legitimidad entre todos los grupos de la sociedad” (Morales, 2022).
En el fondo, eso supone que el curriculo de Ciencias Sociales incorpore, por ejemplo, al
estudiar la conformacién de la nacion, las visiones de los pueblos indigenas vy
afroeciatorianos, ademas de la historia oficial, y otras miradas (Marolla, 2019). Un modelo
intercultural propone que el alumnado, de diferentes contextos culturales, vea sus propias
historias en la narracion histdrica de clase, de este modo se ve reforzada la identidad y
autoestima cultural. Paralelamente, también favorece en todo el alumnado una actitud de
respeto hacia la diversidad étnica, de género y cultural, contribuyendo a la lucha contra los
prejuicios y estereotipos histéricos (Wilches, 2024). La ensefianza de la historia desde el
modelo intercultural suele utilizar metodologias participativas narraciones orales
comunitarias, visitas a museos locales, estudios comparativos de celebraciones y memorias

de grupos de tal forma que la historia se viva, como un instrumento de la construccion social
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plural (Méndez, 2022). Y, al mismo tiempo, la memoria social de diferentes grupos se afiade
al relato escolar, de tal forma que acaba llevando a una ciudadania intercultural, donde la
diversidad se construya como riqueza y no como obstéculo (Guillamon et al., 2020).

. Enfoque decolonial: El enfoque decolonial que se aplica a la educacion historica, el
cual se descentra de la ensefianza eurocéntrica o colonial que ha caracterizado hasta la
actualidad la pedagogia escolar, surge a partir del pensamiento contemporaneo
latinoamericano, apoyado en las ideas de Anibal Quijano, Enrique Dussel, Walter Mignolo,
Catherine Walsh, entre otros autores/as, quienes hacen una propuesta de vaciar el sentido
eurocéntrico en la cual se quiere fundamentar la ensefianza de las historias latinoamericanas,
en donde la forma més clara de constatar el poder de seleccion y simplificacion de esas
historias es el propio proceso a través del cual los/as ciudadanos/as y docentes aprenden a
ensefiar y cuales son los contenidos que se mantienen en la ensefianza (Sher & Séez-
Rosenkranz, 2023). Este enfoque se pregunta por el hecho de que, aun cuando pueda parecer
gue podamos hablar de historias desde una perspectiva no colonial, las narrativas que
permanecen en el tiempo son las de una historia eurocéntrica, ya que, a todos los niveles, la
ensefianza de la historia pueda que sostenga en algunas de las visiones del mundo coloniales,
en el caso latinoamericano (donde la historia centrada en Europa, o en las élites que proponen
la historia, prevalece aun en la actualidad) o que, por el contrario, construya de nueva forma
las propias epistemologias y la experiencia de los pueblos colonizados (Melo & Ribeiro,
2019). Esta aproximacion plantea importantes interrogantes: “;Como puede lograrse
desmontar la historia colonial que ha ido escribiendo una educacion basica a lo largo de tantos
afios y configurar asi un nuevo sujeto historico capaz de transformar la realidad
imperante?”.Desde la perspectiva decolonial se plantea reescribir y reensefar la historia
desde el Sur, visibilizar las resistencias indigenas y afrodescendientes, poner en valor los
conocimientos ancestrales y contextualizar los hechos histéricos en el marco del sistema-
mundo colonial/modernidad. Pedagdgicamente implica la critica al analisis de conceptos
como raza, civilizacién o progreso, que fueron construidos durante la colonia y que siguen
actuando en la historiografia oficial (Asencio et al., 2024). Un curriculo decolonial de historia
incluiria, por ejemplo la mirada andina o mesoamericana sobre el “encuentro de dos mundos”
en 1492 (subrayando la invasién y sus consecuencias demogréaficas y culturales), o el aporte
de las resistencias anticoloniales en forma de levantamientos, mas alla de los proceres
“criollos” tradicionales (Erazo, 2020). Asimismo enlazaria el pasado colonial con el presente

(las desigualdades, la discriminacion, el extractivismo), evidenciando la continuidad que
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existe entre ambas (Paim & Aradjo, 2021). En suma, la pedagogia decolonial de la historia
invita a la clase a pensar la historia desde “abajo”, reconociendo la agencia de sujetos
histéricamente subyugados e invitando a imaginar futuros alternativos, sin las jerarquias
heredadas de la época colonial (Nunes & Rodrigues, 2024). Este enfoque coincide con el
intercultural y el critico, pero permite avanzar mas alla al poner en tension las propias bases
epistemoldgicas de la Historia asumida. Impulsa la decolonizacién del saber histérico para
acercarnos, asi, a una sociedad mas justa y plural (Padilla et al., 2024).
Es necesario aclarar que estos enfoques no son excluyentes sino complementarios de un marco
holistico. En la practica docente, una propuesta innovadora de ensefianza de la historia tiende a
integrar constructivistas (aprendizaje activo), criticos (andlisis del poder), interculturales (las
multiples voces) y decoloniales (descolonizacion del curriculo), adaptandolos al contexto estudiantil;
el objetivo final es que la educacion histdrica en educacidn basica sea significativa y transformativa,
impactando en la posibilidad de que la educacion histérica contribuya a formar a sujetos de
entendimiento del pasado, y con empatia hacia la multiplicidad de las memorias sociales, y con
habilidades para poder participar en la construccion de una memoria colectiva inclusiva y en una

ciudadania democratica activa.

Referentes internacionales: UNESCO y tendencias globales en educacion histérica y de la
memoria

A las cuestiones planteadas oportunamente a lo largo de este trabajo de investigacion hay que sumar
el entorno de falta de acuerdo, en el que existen algunos marcos de referencia y recomendaciones
para tratar la historia y la memoria en la educacion a nivel internacional. La UNESCO, por ejemplo,
desde su creacion justo después de la Segunda Guerra Mundial fue sembrando una forma de entender
la ensefianza de la historia al servicio de la paz, la comprensién mutua y la erradicacion de nuevos
conflictos. La UNESCO, en diferentes momentos de la segunda mitad del siglo XX, promovié
diversos proyectos de revision de libros de texto histérico para el mismo propoésito: eliminar los
prejuicios nacionalistas en las narrativas historicas y conseguir que aquéllas fueran més equilibradas
y objetivas entre las diferentes naciones. Se reconocia que la ensefianza de la historia en forma sectaria
contribuia en gran medida a avivar conflictos el pasado (Diaz, 2020).

En los afios mas recientes, la UNESCO ha comenzado a vincular explicitamente la ensefianza y la
educacién historica con el didlogo intercultural y la ciudadania global. El programa de Memoria del
Mundo es un buen ejemplo de ello, ya que fue creado con la intencidn de preservar el patrimonio

documental del valor universal. La UNESCO ha indicado que el Registro Memoria del Mundo
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constituye un “recurso para la educacioén transformadora y el didlogo intercultural”, se convierte en
un recurso del que se pueden servir los docentes y educadores para ayudar a las generaciones mas
jovenes a aprender sobre otras culturas y a consolidar su identidad tratdndola desde la historia. La
variedad de los materiales que se pueden encontrar en el Registro (peliculas, poemas épicos, archivos
gubernamentales, etc.) pueden dar lugar a experiencias de aprendizajes enriquecedoras, al igual que
el uso de herramientas digitales, como también de narrativas que traen la memoria historica a los
estudiantes de una forma significativa (Arboleda, 2022).

Dentro de las tendencias globales se pone cada vez més incidencia en educar para la memoria y para
los derechos humanos. A raiz de episodios traumaticos de la historia de la humanidad (guerras,
genocidios y dictaduras), ha surgido la idea de que la escuela debe educar para la memoria colectiva
como forma de garantizar no volver a repetir las atrocidades. Producido esto, la ONU ha declarado,
por ejemplo, el Dia Internacional de Conmemoracion de las Victimas del Holocausto e invita a todos
los sistemas educativos del mundo a que incluyan la ensefianza del Holocausto y otros genocidios, no
solo para recordar a las victimas, sino para la educacion en valores de tolerancia y derechos humanos,
a fin de superar formas futuras de odio. Por su parte, la UNESCO ha publicado guias pedagdgicas
sobre como abordar en las aulas los antiguos pasados traumaticos (Sartorello, 2019).

Un ejemplo reciente es la publicacién de UNESCO Santiago (OREALC) con recomendaciones para
la ensefianza del pasado de la dictadura chilena, en la que se enfatiza el papel de la educacién en la
reconciliacion nacional y en la garantia de no repeticion de violaciones de derechos. En esa linea, los
marcos internacionales promuevan la “pedagogia de la memoria”: metodologias que invitan a la
reflexion critica sobre los hechos dolorosos del pasado (crimenes del Estado, guerras civiles, etc.) con
la dignidad de las victimas al centro del discurso, y en las que extraer lecciones que favorezcan la
democracia y la paz. Este cambio educativo también se interrelaciona con la educacion en valores
universales —tolerancia, empatia, justicia— y con la educacion hacia una ciudadania global que
reconoce la interdependencia de las historias nacionales (Silva, 2021).

Una de las tendencias internacionales en la ensefianza de la historia es la adopcion de un enfoque
multiperspectivo y también global. La época de la globalizacién y las migraciones ha dado pie a la
incorporacion de visiones mas mundiales de la historia a los curriculos, eliminando el aislamiento del
relato estrictamente nacional. Proyectos internacionales (como la UNESCO Commission on the
Teaching of History) han insistido en que lo que deben conocer los estudiantes no puede limitarse a
la historia nacional, sino que también debe incluir la historia de otras partes del mundo y las
conexiones transnacionales (comercio, colonizacion, guerras mundiales, movimientos sociales
globales) (Rivera & Becerra, 2021).
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Asi mismo se impulsa la multiperspectividad, entendida como la capacidad de analizar los hechos
historicos desde una pluralidad de puntos de vista (es decir, cdmo un mismo acontecimiento —la
independencia, una guerra, etc.— fue sentido por distintos grupos sociales). Esta linea esta en la l6gica
de las orientaciones tanto de la UNESCO como del Consejo de Europa, que desde los afios 1990
recomienda la consideracién de multiples relatos en la ensefianza de la historia, de tal forma que se
favorezca una comprensién intercultural y una reconciliacion de las sociedades postconflicto
(Pinochet & Valencia, 2021).

La forma en que se ha tratado la historia y las memorias en la educacion basica en América Latina ha
pasado por los distintos contextos historicos de la region, entre los que se encuentra la herencia de la
colonizacion o la reciente experiencia de dictaduras, conflictos armados internos o transiciones hacia
la democracia. Desde la llamada "tercera ola" de la democratizacién, que se sitla en la Gltima década
del siglo XX, muchos paises de la regidn pusieron en marcha politicas de educacién en memoria
historica con el fin de incluir en el curriculo escolar la memoria de las épocas de autoritarismo y de
la violencia politica para ayudar a difundir una cultura democratica y de derechos humanos (Editor,
2022).

En Argentina, desde el retorno de la democracia en 1983, se instauraron actos y contenidos escolares
en torno al Nunca Mas (informe de la Comisidn de la Verdad) y se ha llegado a conmemorar cada 24
de marzo en los colegios la fecha del Dia de la Memoria por la Verdad y la Justicia, en relacion con
las victimas de la Gltima dictadura; Chile, Uruguay, Paraguay, Brasil y otros paises han tenido debates
similares sobre cémo ensefiar a partir de sus dictaduras del siglo XX; algunos incluyeron unidades
didéacticas en relacion con el terrorismo de Estado, los movimientos de derechos humanos y la
reconciliacién nacional, y otros lo hicieron de una forma maés difusa o polémica, en funcién de sus
propias dindmicas politicas (Azpiroz & Blasco, 2022).

La existencia de un estudio comparativo de curriculos de historia de Argentina, Chile y Colombia
reveld que los tres paises también integran una parte del pasado mas o menos reciente en sus
programas escolares, en particular en la cuestion de derechos humanos, dictaduras y violencia
politica, etc.; ese dato pone de manifiesto una tendencia regional a reconocer que la historia "reciente"
(la segunda mitad del siglo XX) tiene un lugar en la ensefianza basica, también al margen de la antigua
costumbre de terminar los contenidos histéricos en la Segunda Guerra Mundial o en la mediacion del
siglo XX, etc. Este mismo estudio también daba cuenta de un reto importante: en estos mismos
curriculos la memoria historica aparece desde el angulo de la version oficial del gobierno, sin
cuestionar los procesos y fomentando fundamentalmente la idea de "reconciliacion nacional”; esto,

advierten los autores, reduce las posibilidades de critica y de reflexion de los alumnos sobre éstos, asi
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como de desdibujar una participacion activa como ciudadanos en la defensa de los derechos humanos
(Arboleda, 2023).

Dicho de otro modo, existe un avance en la situacién de incluir memorias dolorosas en el seno de la
ensefianza; a veces se hace de un modo acritico y superficial, evitando un debate a proposito de las
responsabilidades, las disputas de memoria o las tensiones politicas que las rodean en la actualidad.
Esta realidad es la de multiples paises que integran la region donde el consenso del pasado es aun
precario: los curriculos hacen intentos por mantener un equilibrio entre recordar para no volver a
repetir esos hechos sin ahondar en interpretaciones méas polémicas que pudieran favorecer divisiones
en el aula, etc. (Cushing, 2023).

Ademés de las memorias de la época de las dictaduras, Latinoamérica ha promovido la incorporacion
de otras memorias, mas antiguas y vinculadas a la identidad indigena y afrodescendiente; el auge de
los movimientos indigenistas, afrolatinoamericanos, y algunos pronunciamientos internacionales por
ejemplo el Decenio Internacional de los Afrodescendientes (2015-2024) han ido incrementando la
percepcion de la necesidad de una decolonizacion de la ensefianza de la historia. En varios paises
andinos y centroamericanos, por sefialar algunos ejemplos, se han revisado los contenidos de historia
hasta intentar conceder un mayor protagonismo a las civilizaciones precolombinas, a la resistencia
indigena frente a la conquista, pero también a las contribuciones culturales de los pueblos afro. Esta
tendencia fue contundente en Bolivia a partir de la proclamacion del Estado Plurinacional en el afio
2009, que supuso la modificacion de la ensefianza de la historia a partir de una cosmovision andina
(incluyendo la historia del Qullasuyu y la historia de personajes histdricos indigenas como Tupac
Katari) mediante la ensefianza de la historia nacional desde la perspectiva de la “decolonizacion”
(Hidalgo et al., 2020).

En Peru ha sido incluida la historia de la violencia interna (1980-2000) incluyendo a todas las victimas
incluyendo muchas quechua-hablantes rurales y enfatizando la importancia de la diversidad cultural
para una paz duradera. En Colombia las iniciativas educativas en desarrollo en pleno proceso de paz
han de estar vinculadas entre la memoria del conflicto armado y la educacién para la ciudadania y la
paz, signadas por el uso de materiales del Centro Nacional de Memoria Histdrica. Todas estas
iniciativas suponen que Latinoamérica piensa la memoria histérica como un recuerdo no solo de un
pasado dictatorial, sino como un ambito mas amplio que abarca memorias correspondientes a
injusticias historicas estructurales (colonialismo, racismo, exclusion de las minorias) y la
reivindicacion de identidades negadas (Gémez, 2022).

La propuesta de un enfoque intercultural y decolonial, del que ya hemos hablado, presenta una fuerte

vigencia en Latinoamérica dado el cardcter multiétnico de sus paises: la educacién intercultural
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bilinglie (que se lleva a cabo en Ecuador, Per(, Guatemala y en otros lugares para muy diversos
pueblos originarios), las Catedras de Estudios Afrodescendientes, incluidas en los curriculos de
Brasil, son formas de concebir las politicas educativas que en su contenido permiten el
reconocimiento de la pluralidad de memorias e historias: la legislacion educativa de muchos paises
también contempla este tipo de enfoques (Ruiz & Mellado-Moreno, 2022).

La Constitucién de Ecuador (2008) define al pais como intercultural y plurinacional obligando a una
educacién respetuosa de la diversidad cultural; la Reforma Educativa de México del 2022 previé un
curriculo de historia desde el enfoque humanista y pluricultural, con la intencién de sumar las
narrativas de todos los grupos sociales y el recordatorio de la necesidad de contar historia desde el
reconocimiento de todos los grupos sociales. Estas transformaciones forman parte de un nuevo ciclo
educativo de &mbito regional que concibe la ensefianza de la historia y la memoria como un recurso
para consolidar la democracia (a través de la memoria frente a las amenazas de las democracias y la
concepcion de la posicion de los derechos) y para curar las relaciones interculturales (a través del
reconocimiento del otro como forma de retribuir las deudas histéricas) (Rodriguez & Suco, 2021).
En definitiva, en América Latina las politicas curriculares en torno a la historia y la memoria social
han tenido un recorrido oscilante de avances (incorporacion de contenidos relativos a la memoria
historica, enfoque centrado en los derechos humanos, pluralidad cultural) y también de aspectos en
los que hay que seguir trabajando, como el riesgo del oficialismo acritico, resistencias politicas o la
falta de la formacion del profesorado en torno a estos temas. A pesar de ello, la tendencia general va
hacia la consolidacion de la educacion historica con la conciencia social: cada vez son mas los planes
de asignaturas de Ciencias Sociales de la regidn que incluyen entre los objetivos la formacién de una
conciencia histérica y ciudadana critica, la ensefianza de la historia reciente en relacién con la no
repeticion de la violencia y el valor de la memoria colectiva como constitutiva de la identidad
latinoamericana. Académicos y académicas como Elizabeth Jelin han subrayado asi la funcion de la
escuela en la transmision de la memoria colectiva, advirtiendo que la transmisién debe ser reflexiva
y no dogmatica, para que asi las nuevas generaciones se apropien del pasado de forma relevante y
actlen como sujetos de memoria en sus comunidades. Esta reflexion teérica va calando en la practica:
ya vemos en muchas aulas latinoamericanas proyectos de los estudiantes o las estudiantes
investigando la historia local, recopilando el testimonio de sus abuelos o abuelas sobre dictaduras o
guerras, visitando museos de la memoria, como parte de su proceso de aprendizaje. Todo ello deja
entrever que la memoria social se va constituyendo en un eje pedagogico legitimado en la region,
complementando a la historia académica tradicional en la tarea de formar ciudadanos informados y

comprometidos (Cushing, 2023).
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Marco normativo y curricular del Ecuador para la ensefianza de la historia y la memoria social
En una primera aproximacion nos encontramos con un posicionamiento de la historia y la memoria
social en la Educacién Baésica en el Ecuador que estd enmarcado por la Constitucion, la Ley de
Educacion y el curriculo nacional oficial. Concretamente, la Constitucion de 2008 establece que la
educacién ecuatoriana debe ser intercultural, inclusiva y orientada al respeto a la diversidad cultural
y la identidad nacional, a la formacion de una conciencia social critica y a la formacion en valores
democraticos. Este mandato constitucional irrumpe en la Ley Orgénica de la Educacion Intercultural
(LOEI desde el 2011), la cual establece entre los fines de la educacién la promocidn y conocimiento
de la valoracion de la herencia cultural del pais, la ciudadania y el respeto de los derechos humanos.
La LOEI y su reglamento van en la misma direccién y constituyen un modelo educativo que articula
los saberes ancestrales y la ciencia actual, visibilizando la intencion de colonializar e interculturalizar
el curriculo (J. Lopez et al., 2021).

En lo que se refiere al curriculo nacional de Educacion General Basica (EGB) el area que comprende
la ensefianza de la historia es Estudios sociales (que abarca historia, geografia, formacion civica y
nociones econémicas/sociales). Este curriculo de Estudios sociales se actualiz6 de manera importante
en 2010 y después en 2016, bajo lineamientos que reflejan las tendencias de las que hemos hablado.
En el disefio curricular vigente aparecen, en los objetivos de aprendizaje, explicitamente planteadas
las relaciones entre historia, memoria e identidad.Asi, en el subnivel correspondiente a lo que en
América latina se considera la Educacion Basica Superior (entre un minimo de 8° grado a 10° de
EGB, es decir, para alumnos y alumnas con una edad aproximada entre los 12 y los 14 afios), se
considera como objetivo: “desarrollar una vision general de diferentes procesos histdricos de la
humanidad desde sus origenes hasta el siglo XX, especialmente la evolucién de los pueblos
aborigenes de América, la conquista y colonizacion de América Latina, su independencia y la vida
republicana, en un contexto de imperios coloniales e imperialismos, para determinar su aportacion
dentro del marco histérico mundial en que se enmarca”. Decimos que este objetivo (O.CS.4.2.) tiene
un claro sesgo decolonial, pues estando en el primer lugar de las prioridades esté el estudio de los
pueblos originarios americanos, el proceso colonial y la insercion de la América Latina en dinamicas
globales de imperialismo, se estimula en el alumnado la reflexion sobre su lugar en la historia mundial
(Aguirre, 2019).

En la misma linea, otros objetivos se orientan hacia la forma a una formacion ciudadana critica; asi,
por ejemplo, el objetivo O.CS.4.6. se detiene en: “comprender la naturaleza de la democracia, la

ciudadania y los movimientos sociales, ... el papel de la Constitucion y la estructura del Estado
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ecuatoriano, para estimular una practica ciudadana critica y comprometida” y el objetivo O.CS.4.7.
presenta: “propiciar la construccion de un Ecuador justo e intercultural, desde el respeto a las
diversidades en un gran proyecto de unidad nacional, excluyendo toda discriminacion social” con un
claro enfoque hacia la construccion del lugar de una memoria social inclusiva. En este Gltimo
objetivo, también se hace un guifio hacia la interculturalidad como eje formativo, en el que la escuela
debe ensefiar a valorar la diversidad étnica y cultural dentro de la unidad nacional, uno de los
principios de una memoria social inclusiva (Perino, 2022).

El curriculo de Estudios Sociales en el Ecuador esta estructurado en tres bloques tematicos: Historia
e Identidad; Seres humanos en el espacio (Geografia) y Convivencia (Ciudadania). El bloque Historia
e Identidad incluye contenido estrictamente historico, con el objeto de “construir una identidad
cultural” a partir del conocimiento del hecho de los origenes historicos del Ecuador, formar una
democracia justa y estudiar la historia de América Latina. Eso se percibe en unidades que abarcan la
prehistoria y las primeras civilizaciones (para ofrecer una visién amplia de la historia humana), las
etapas de la época aborigen, la colonia, la independencia y la historia republicana del Ecuador y la
historia de América Latina en el siglo XX (Diez & Romaén, 2020).

En cada una de estas unidades, se intentara incorporar visiones locales y plurales: por ejemplo, en la
unidad correspondiente a la Colonia, ademés de atender a los hechos politicos y econémicos de
caracter general, el curriculo propone estudiar la resistencia indigena, los cambios de la cultura
material andinay la aportacion afrodescendiente (esclavizados traidos al actual Ecuador) a la sociedad
colonial. La misma légica se extiende a las unidades de ensefianza de la Independencia, que al lado
del estudio de personajes de la gesta como Sucre o Simén Bolivar, abordan las tensiones sociales
internas (indigenas, mestizos y criollos) y los impactos para las distintas regiones. Cabe mencionar
ademas que el Ministerio de Educacién hizo unos libros de texto oficiales y unas guias docentes
suficientes con ese curriculo, y esos textos que incluyen espacios de “Sabias que...?” donde se
describen aspectos de las naciones indigenas, personajes de la historia, las memorias locales, etc.
Como forma de dotar la narrativa histérica nacional de pluralidad (Castillo & Bautista-Cerro, 2020).
El bloque de Convivencia no solo integra contenidos de la formacién ciudadana, de la historia del
pensamiento politico (por ejemplo, presenta a los alumnos y alumnos conceptos como democracia,
estado, constitucion en funcion de la historia del Ecuador) y de la memoria civica. Desde la infancia
(Eduacion General Bésica elemental), los nifios y las nifias aprenden simbolos patrios, fechas civicas
y relatos histéricos fundamentales (como la fundacion de Quito, momentos clave de la gesta de Abdén
Calderon). Esa narratividad, por consiguiente, es lo que popularmente se denomina memoria historica

nacional tradicional y en el momento en que los alumnos y las alumnas van ascendiendo las escalas,
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esos contenidos se van profundizando a medida que el proceso educativo se hace méas analitico; en
Basica Superior, el tipo de ensefianza de la historia nacional continGa con debates como el boom
bananero, las dictaduras militares en Ecuador durante la década de 1970, el conflicto bélico con el
Per0 y su resolucién de paz en 1998, hasta la Asamblea Constituyente de 2008. Todo esto se ajusta,
no solo a la cronologia sino a reflexionar sobre cémo viven los acontecimientos en la memoria social
ecuatoriana. Por ejemplo, en las clases se discute sobre la existencia de monumentos o de
conmemoraciones (la celebracion del 9 de octubre en Guayaquil, el Museo de la Memoria de la gente
detenida en el contexto de la desaparicién forzada, etc.), enlazando todo lo que se ha aprendido de la
historia con la memoria vivida en la comunidad (Saquichagua et al., 2022).

Desde el punto de vista normativo, Ecuador también tiene establecidos Estandares de Calidad
Educativa, y otros documentos de politica donde se hace referencia a estos contenidos. Los estandares
de Ciencias Sociales (publicados por el Ministerio de Educacion) establecen que, a la finalizacién de
la basica, un estudiante debe “comprender los procesos historicos y culturales que han conformado
la identidad nacional e intercultural del Ecuador” y “manejar de manera critica la memoria social,
reconociendo los logros y aprendizajes del pasado para poder vivir en la vida democratica” (texto
procedente de los estandares oficiales). Con la misma base normativa, el Curriculo del Bachillerato
General Unificado (educacién secundaria) poseia la asignatura Historia y Ciencias Sociales y
Educacion para la Ciudadania, en la que se desarrollan elementos de la historia mundial del siglo XX-
XXI, el analisis de la memoria histérica (como por ejemplo la memoria del Holocausto en contextos
mundiales, la memoria de las dictaduras del Cono Sur en contextos latinoamericanos) asi como
participacion juvenil en proyectos de servicio comunitario vinculados a la memoria local
(Saquichagua & Carchi, 2020).

Un elemento normativo concreto de Ecuador fue reconocer transversalmente en todos los ambitos los
ejes de la interculturalidad y los derechos. Esto signific que aln en clases ajenas al area de Social
(Lengua, Arte, Matematica, etc.) el profesorado debe intentar incluir calibraciones a la diversidad
cultural y a la historia local. Por ejemplo, en ejercicios de lengua se podrian utilizar textos sobre
leyendas historicas de diferentes etnias de Ecuador; en pléstica se promueve conocer el arte
precolombino y colonial como parte del patrimonio histérico. Dichas orientaciones provienen de la
LOEI y del Plan Nacional del Buen Vivir de hace unos afios, un Plan de educacidn contextualizado
en la construccién de una sociedad basada en el sumak kawsay (filosofia kichwa del "buen vivir") y

en la memoria cultural (Pérez et al., 2023).
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Discusion

La revision de los estandares del curriculo de los Estudios Sociales de la Educacion Basica del
Ecuador pone de manifiesto una tendencia importante en la inclusién de contenidos histéricos
relacionados de forma intercultural, decolonial y que busca una formacién ciudadana critica. Desde
una perspectiva mas amplia, se observa compatibilidad con la tendencia de los documentos
internacionales, a partir de la UNESCO, en relacion con el uso de la historia como un recurso para
fomentar la democracia, la paz y los derechos humanos. Esta tendencia se deja ver, bien a partir de la
intencién que expresa el curriculo ecuatoriano de formar al estudiantado como un sujeto nacional
consciente, proclive al respeto por la diversidad cultural y capaz de una ciudadania pensante y activa,
bien en la proclama por la diversidad que manifiestan los medios digitales en los que se muestran los
elementos curriculares ecuatorianos.

No obstante, al poner en contraste los principios pedagdgicos propuestos por el curriculo con el disefio
y la profundidad de los contenidos curriculares, se observan algunas dificultades en la
implementacion. En particular, si bien los estdndares favorecen la inclusion de memorias colectivas
numerosas, en el tronco estructural somos mas capaces de detectar una narracion historica centrada
en grandes acontecimientos nacionales y en figuras heroicas (fendmeno que parece tener hayan
diputados como y con pequefios espacios hacia las voces subalternas y en las memorias periféricas),
lo que puede generar la reproduccién de una vision lineal y jerarquico del pasado en lugar de una
apropiacion plural y critica del pasado. Tal como hemos observado en diversos espacios, los textos
del curriculo también admiten aspectos relativos al pasado proximo, y fendmenos sociales
contemporaneos, y se encuentran tratados o en general vinculados por aspectos del contexto del
propio estudiante, cuando la mayoria de ellos también derivan en un cierto aspecto de superficialidad
desde los aspectos de su propia contextualizacion.

La escasa profundidad en la problematizacioén de hechos que son considerados de gran importancia
en la historia, como pueden ser las dictaduras militares, los conflictos territoriales o la violencia
estructural, evita que en la practica académica se logren forjar en los estudiantes una verdadera
conciencia histérica anclada en una ética de la memoria y en el compromiso social de la ciudadania.
Y, ademas, cuando la escasa profundidad en la problematizacion de estos hechos se conjuga con la
escasa capacitacion que la formacion del profesorado tiene en didacticas activas de trabajo de la
memoria social, la existencia de lecciones de ensefianza proveniente de materiales didacticos muy
escasos que se podria decir que son consensuados, el contexto de la ensefianza supone, pues, una

limitacion casi absoluta en la formacion de la memoria social por parte de los estudiantes.
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A nivel metodoldgico el curriculo nacional ecuatoriano es un reflejo importando del constructivismo
y de la pedagogia critica que adaptan e influencian de manera decisiva el area de la historia, sin
embargo la aplicacion del curriculo en las aulas dependerd inevitablemente mucho de las condiciones
de aula, de la formacion del profesorado y de la flexibilidad que existe para adaptar los contenidos al
contexto cultural y territorial de cada comunidad. De este modo también el trabajo de la ensefianza
de la historia y la memoria social en Educacién Basica necesitara ser potenciado con unos espacios
de ensefianza que se dirigen a estrategias pedagdgicas que hagan girar en torno a la participacion de
los estudiantes, la investigacion de la historia local y el didlogo intergeneracional, que les permitieran
un aprendizaje mas situado y significativo.

Aungue se ha dotado en torno al curriculo ecuatoriano una serie de cuestiones tedricas que se
armonizan con los principios que se han consensuado en el marco internacional, y que se han
acordado en el marco latinoamericano sobre los contenidos de historia y memoria social, la
concrecion pedagdgica también estd limitada por cuestiones estructurales y didacticas. En
consecuencia, habra necesidad de seguir revisando, continuando y profundizando en los estandares
del curriculo, pero también de impulsar las politicas de formacién del profesorado y produccién de
materiales didacticos que propicien el trabajo de la historia. En resumen, se podran comentar
cuestiones como: una educacion de la historia critica y transformadora, una educacién de la historia
inclusiva: en definitiva una educacion bésica que potencie la construccion de una ciudadania
democrética, intercultural y comprometida en la construccion de la memoria colectiva de forma

plural, justa y democratica.

Conclusiones

El tratamiento de la historia y la memoria social en la Educacion Bésica ecuatoriana nos evidencia
una intencionalidad curricular en la formacion de una ciudadania critica, intercultural y comprometida
con los valores democréaticos. De sus estandares oficiales podemos evidenciar que hay grandes
avances en la construccion de marcos conceptuales que se ajustan a los enfoques constructivista,
critico, intercultural y decolonial que se materializan, a su vez, tanto a las exigencias de la realidad
nacional como a las recomendaciones internacionales sobre la educacion de la memoria y derechos
humanos.

Si bien hay avances, también existen dificultades en la puesta en practica pedagdgica de dichos
lineamientos. La presencia de narrativas historicas tradicionales centradas en héroes y cronologias
oficiales impide mostrar una vision plural del pasado.A su vez, la escasa problematizacion de los

hechos histéricos delicados y la poca relacion con las memorias locales determinan en buena medida
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la potencia formativa de los contenidos historicos en el aula, lo que neutraliza la capacidad del
alumnado para generar una conciencia histérica activa y contextualizada de la realidad que observa.
Se pone de manifiesto que hay que fortalecer la formacion de los docentes en metodologias que
mezclen historia y memoria social desde un enfoque critico y participativo. La puesta en practica de
estrategias didacticas que procuren analizar fuentes documentales, que trabajen con testimonios y que
den cabida a las memorias silenciadas contribuiria a ampliar el proceso de ensefianza-aprendizaje,
afianzando la empatia histdrica y la reflexion ética.
Ademas, resulta indispensable también la elaboracion de materiales didacticos diversos y
contextualizados, de manera que ayude a los docentes a investigar los contenidos del curriculo de
forma més profundizada y culturalmente pertinente, hecho que tiene gran importancia en un pais
plurinacional como es el Ecuador, en el que la educacin tiene que dar cuenta de la riqueza de las
experiencias historicas de los pueblos y nacionalidades que lo conforman.
Por ultimo, se concluye que el curriculo nacional tiene una buena base teorica para llegar a una
educacion histérica transformadora, pero su viabilidad dependera de la union que se establezca entre
politicas publicas, practica docente y participacién comunitaria. Promover una ensefianza de la
historia que recupere la memoria social desde una mirada critica y plural favorecera el afianzamiento
de procesos educativos comprometidos con la justicia, la equidad y el proceso colectivo de
construccion de la identidad nacional.
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